
PHẦN I: ĐẶT VẤN ĐỀ

1.1. Lý do chọn đề tài 
1.1.1. Lý do về mặt lý luận

Mục tiêu cơ bản của giáo dục nói chung, của nhà trường nói riêng là đào tạo và xây dựng thế hệ học sinh trở thành những con người mới phát triển toàn diện, có đầy đủ phẩm chất đạo đức, năng lực, trí tuệ để đáp ứng với yêu cầu thực tế hiện nay. Để thực hiện được mục tiêu đó, trước hết chúng ta phải biết áp dụng phương pháp dạy học hiện đại để bồi dưỡng cho học sinh năng lực tư duy sáng tạo, năng lực giải quyết vấn đề, rèn luyện thành nề nếp tư duy sáng tạo của người học, từng bước áp dụng các phương pháp tiên tiến, phương tiện hiện đại vào quá trình dạy học, dành thời gian tự học, tự nghiên cứu cho học sinh. Đồng thời bản thân mỗi giáo viên cũng phải tự tìm ra những phương pháp mới, khắc phục lối truyền thụ một chiều, phát huy tính tích cực, tự giác, chủ động, sáng tạo của học sinh trong các môn học, đặc biệt là môn toán.

1.1.2. Lý do về mặt thực tiễn 

Trong thời đại hiện nay, nền giáo dục của nước ta đã tiếp cận được với khoa học hiện đại. Các môn học đều đòi hỏi tư duy sáng tạo và hiện đại của học sinh. Đặc biệt là môn toán, nó đòi hỏi tư duy rất tích cực của học sinh, đòi hỏi học sinh tiếp thu kiến thức một cách chính xác, khoa học và hiện đại. Vì thế để giúp các em học tập môn toán có kết quả tốt giáo viên không chỉ có kiến thức vững vàng, một tâm hồn đầy nhiệt huyết, mà điều cần thiết là phải biết vận dụng các phương pháp giảng dạy một cách linh hoạt, sáng tạo truyền thụ kiến thức cho học sinh một cách dễ hiểu nhất. 

Trong việc học tập bộ môn Toán của học sinh thì một trong những hoạt động chủ yếu của học Toán và có vị trí quan trọng là phải trang bị cho các em năng lực tự học để có thể tự mình tìm kiếm những kiến thức khi cần thiết trong tương lai.

Sự phát triển của nền kinh tế thị trường, sự xuất hiện nền kinh tế tri thức trong tương lai đòi hỏi người lao động phải thực sự năng động, sáng tạo và có những phẩm chất thích hợp để bươn chải vươn lên trong cuộc cạnh tranh khốc liệt này. Việc thu thập thông tin, dữ liệu cần thiết ngày càng trở lên dễ dàng nhờ các phương tiện truyền thông tuyên truyền, máy tính, mạng internet .v.v. Do đó, vấn đề quan trọng đối với con người hay một cộng đồng không chỉ là tiếp thu thông tin, mà còn là xử lý thông tin để tìm ra giải pháp tốt nhất cho những vấn đề đặt ra trong cuộc sống của bản thân cũng như của xã hội.

Như vậy yêu cầu của xã hội đối với việc dạy học trước đây nặng về việc truyền thụ kiến thức thì nay đã thiên về việc hình thành những năng lực hoạt động cho học sinh. Để đáp ứng yêu cầu mới này cần phải thay đổi đồng bộ các thành tố của quá trình dạy học về mục tiêu, nội dung, phương pháp, hình thức tổ chức, phương tiện, cách kiểm tra đánh giá.
 Hiện nay, giáo viên đã thực hiện giáo dục cấp THCS được mở rộng, các kiến thức và kỹ năng được hình thành và củng cố để tạo ra 4 năng lực chủ yếu: năng lực hành động, năng lực thích ứng, năng lực cùng chung sống và làm việc, năng lực tự khẳng định mình. Trong đề tài này, tôi đặc biệt quan tâm đến năng lực cùng chung sống làm viêc , năng lực tự khẳng định vì kiến thức và kĩ năng là một trong những thành tố của năng lực học sinh.
Trong quá trình giảng dạy thực tế một số năm học, tôi đã phát hiện ra  còn rất nhiều học sinh kỹ năng thực hành giải toán còn kém trong đó có rất nhiều học sinh chưa thực sự hiểu kĩ về căn bậc hai và trong khi thực hiện các phép toán về căn bậc hai hay có sự nhầm lẫn, hiểu sai đầu bài, thực hiện sai mục đích… Việc giúp học sinh nhận ra sự nhầm lẫn, giúp các em tránh được sự nhầm lẫn đó là một công việc vô cùng cần thiết, giúp các em có mọi sự am hiểu vững chắc về lượng kiến thức căn bậc hai. Vì vậy, tôi chọn vấn đề: “Đề xuất một số biện pháp giúp học sinh lớp 9 phát hiện và tránh sai lầm khi giải toán về căn bậc hai”.
1.2. Mục đích nghiên cứu

Giúp giáo viên Toán trường THCS quan tâm hơn đến một phương pháp dạy học tích cực rất thực tiễn.

Giúp giáo viên Toán THCS nói chung và giáo viên dạy Toán 9 nói riêng có thêm thông tin về phương pháp  dạy học tích cực này nhằm giúp họ dễ dàng đưa ra biện pháp tối ưu khi áp dụng phương pháp vào dạy học và trong sáng kiến này cũng tạ cơ hội để cho các giáo viên khác xây dựng sáng kiến khác xây dựng sáng kiến khác có phạm vi và quy mô xuyên suốt hơn.

1.3. Đối tượng và khách thể nghiên cứu
Đối tượng nghiên cứu: biện pháp giúp học sinh lớp 9 phát hiện và tránh sai lầm khi giải toán về căn bậc hai.

Khách thể nghiên cứu: các giáo viên dạy Toán chương trình phổ thông đặc biệt là giáo viên khối lớp 9.

1.4. Phương pháp nghiên cứu dự kiến
Quan sát trực tiếp các đối tượng học sinh để phát hiện ra những vấn đề mà học sinh thấy lúng túng, khó khăn khi giáo viên yêu cầu giải quyết vấn đề đó.

Điều tra học sinh trong lớp 9A2 với tổng số 42 học sinh để thống kê học lực của học sinh. Tìm hiểu tâm lý của các em khi học môn Toán, quan điểm của các em khi tìm hiểu những vấn đề về giải toán có liên quan đến căn bậc hai.

Nghiên cứu sản phẩm hoạt động của giáo viên và học sinh để phát hiện ra trình độ nhận thức, phương pháp và chất lượng hoạt động nhằm tìm giải pháp nâng cao chất lượng giáo dục.

Thực nghiệm giáo dục trong khi giải bài mới, trong các tiết luyện tập, tiết trả bài kiểm tra...Vấn đề này được đưa ra hướng dẫn học sinh cùng trao đổi, thảo luận bằng nhiều hình thức khác nhau như hoạt động nhóm, giảng giải, vấn đáp gợi mở để học sinh khắc sâu kiến thức, tránh được những sai lầm trong khi giải bài tập. Yêu cầu học sinh giải một số bài tập theo nội dung trong sách giáo khoa rồi đưa thêm vào đó những yếu tố mới, những điều kiện khác để xem xét mức độ nhận thức và suy luận của học sinh.

Phân tích và tổng kết kinh nghiệm giáo dục khi áp dụng nội dung đang nghiên cứu vào thực tiễn giảng dạy nhằm tìm ra nguyên nhân những sai lầm mà học sinh thường mắc phải khi giải toán. Từ đó, tổ chức có hiệu quả hơn trong các giờ dạy tiếp theo. 

1.5. Phạm vi và kế hoạch nghiên cứu
1.5.1. Phạm vi nghiên cứu đề tài

Thời gian trong vòng 4 tháng (từ tháng 8.2018 đến hết tháng 12 năm 2018).

1.5.2. Kế hoạch nghiên cứu đề tài.
Nghiên cứu kĩ các tài liệu liên quan đến nội dung nghiên cứu đề tài.

Dự giờ các giáo viên giảng dạy môn Toán khối 9 trong trường.

Tham khảo ý kiến của các giáo viên đi trước để có thêm kinh nghiệm trong quá trình dạy học.

Tìm hiểu học sinh để phát hiện và khắc phục những sai lầm trong quá trình giải toán.
PHẦN II: NỘI DUNG, BIỆN PHÁP THỰC HIỆN
2.1. Giải pháp cũ đã làm
2.1.1. Nội dung giải pháp cũ

Trong quá trình hướng dẫn học sinh giải toán Đại số về căn bậc hai thì học sinh rất lúng túng khi vận dụng các khái niệm, định lý, bất đẳng thức, các công thức toán học. Sự vận dụng lí thuyết vào việc giải các bài tập cụ thể của học sinh chưa linh hoạt. Khi gặp một bài toán đòi hỏi phải vận dụng và có sự tư duy thì học sinh không xác định được phương hướng để giải bài toán dẫn đến lời giải sai hoặc không làm được bài. Một vấn đề cần chú ý nữa là kỹ năng giải toán và tính toán cơ bản của một số học sinh còn rất yếu.

2.1.2. Ưu điểm của giải pháp cũ
Nội dung chương trình đã khá quen thuộc với hầu hết giáo viên trong nhiều năm nay nên giáo viên cũng thành thạo trong tiến trình dạy học.

Giáo viên truyền tải cho học sinh kiến thức một cách hệ thống và khoa học.

2.1.3. Nhược điểm của giái pháp cũ
Thực tế ở các trường phổ thông cho thấy chất lượng dạy học còn chưa tốt thể hiện ở năng lực giải toán của học sinh còn hạn chế do học sinh vi phạm nhiều sai lầm về kiến thức, phương pháp toán học. Nguyên nhân quan trọng là do giáo viên còn chưa chú ý một cách đúng mức việc phát hiện, tìm ra nguyên nhân và sửa chữa các sai lầm cho học sinh ngay trong các giờ học Toán để từ đó có nhu cầu về nhận thức sai lầm, tìm ra nguyên nhân và những biện pháp hạn chế, sửa chữa kịp thời các sai lầm này, nhằm rèn luyện năng lực giải toán cho học sinh đồng thời nâng cao hiệu quả dạy học toán trong các trường phổ thông.
Đối với các bài toán về căn bậc hai trong toán lớp 9 là một ví dụ, đây là một trong những dạng toán mà các hầu hết các em đều cảm thấy bỡ ngỡ và mông lung khi gặp phải. Ở lớp 9, các em đã được học các tính chất về căn bậc hai tuy nhiên hầu hết các em chưa nắm vững kiến thức cơ bản, còn hiểu lơ mơ về tính chất về căn bậc hai, chưa xây dựng được đường lối giải bài toán, chưa biết áp dụng các tính chất đã học hay cần phải biến đổi căn bậc hai cho trước như thế nào vào bài toán cụ thể. Vì vậy, các em cho rằng đây là dạng toán khó, rắc rối và việc liên hệ giữa kiến thức cơ bản với phương pháp giải các bài tập chưa được hình thành, hơn nữa khả năng tư duy liên hệ lý thuyết của các em còn kém.

 Qua giảng dạy và lắng nghe thông tin phản hồi từ các em kết hợp với công tác dự giờ rút kinh nghiệm, tham khảo ý kiến của các đồng nghiệp tôi đã phần nào rút ra được nguyên nhân và cách giải quyết vấn đề giúp các em dễ dàng phát hiện và tránh những sai lầm khi giải các dạng bài tập về căn bậc hai để có hướng giải quyết phù hợp với điều kiện bài cho.    

2.2. Giải pháp mới cải tiến

Ngoài việc truyền đạt cho học sinh đầy đủ các kiến thức theo hướng đổi mới phương pháp dạy học, ứng dụng công nghệ thông tin vào giảng dạy để học sinh nắm vững các kiến thức cơ bản còn  rèn cho học sinh các kỹ năng vận dụng các kiến thức đã học để giải toán vì thế giáo viên cần phát hiện tìm ra những nguyên nhân và sửa chữa những sai lầm của học sinh trong giờ học Toán để rèn luyện năng lực của học sinh nhằm nâng cao hiệu quả giảng dạy.
2.2.1. Nội dung giải pháp mới
2.2.1.1. Phân tích kiến thức, kĩ năng và những nguyên nhân dẫn đến sai lầm trong khi giải toán về căn bậc hai.
Qua nhiều năm giảng dạy bộ môn Toán và tham khảo ý kiến của các đồng nghiệp, tôi nhận thấy  trong quá trình hướng dẫn học sinh giải toán Đại số về căn bậc hai thì học sinh rất lúng túng khi vận dụng các khái niệm, định lý, bất đẳng thức, các công thức toán học.

Sự vận dụng lí thuyết vào việc giải các bài tập cụ thể của học sinh chưa linh hoạt. Khi gặp một bài toán đòi hỏi phải vận dụng và có sự tư duy thì học sinh không xác định được phương hướng để giải bài toán dẫn đến lời giải sai hoặc không làm được bài.

Một vấn đề cần chú ý nữa là kỹ năng giải toán và tính toán cơ bản của một số học sinh còn rất yếu. Để giúp học sinh có thể làm tốt các bài tập về căn bậc hai trong phần chương I Đại số 9 thì người giáo viên phải nắm được các khuyết điểm mà học sinh thường mắc phải, từ đó có phương án giúp học sinh phát hiện và tránh sai lầm khi giải toán về căn bậc hai.
Cụ thể trong chương I “Căn bậc hai, căn bậc ba” có hai nội dung chủ yếu là: phép khai phương (phép tìm căn bậc hai số học của một số không âm) và một số phép biến đổi biểu thức lấy căn bậc hai. Giới thiệu một số hiểu biết về căn bậc hai, căn thức bậc ba và bảng căn bậc hai.

Dưới đây là ví dụ minh họa về căn bậc hai.
a) Cách trình bày kiến thức về căn bậc hai.
Đưa ra kiến thức đã biết ở lớp 7. 
Căn bậc hai của một số  
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 có đúng hai căn bậc hai là hai số đối nhau là  số dương kí hiệu là 
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 Đưa ra định nghĩa.
Với số dương 
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 được gọi là căn bậc hai số học của 
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 cũng được gọi là căn bậc hai số học của 
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 Đưa ra chú ý.
Với 
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Đưa ra nội dung về phép khai phương: Phép toán tìm căn bậc hai số học của số không âm gọi là phép khai phương.

Khi biết căn bậc hai số học của một số, ta dễ dàng xác định được các căn bậc hai của nó.

b) Giáo viên phải tổng hợp những nội dung cơ bản về căn bậc hai.
- Kiến thức của căn bậc hai chủ yếu đó là phép khai phương (phép tìm căn bậc hai số học của số không âm) và một số phép biến đổi biểu thức lấy căn bậc hai.

- Nội dung của phép khai phương gồm: 
+ Giới thiệu phép khai phương (thông qua định nghĩa, thuật ngữ về căn bậc hai số học của số không âm).
+ Liên hệ của phép khai phương với phép bình phương.

 Với 
[image: image23.wmf]0
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³

, ta có: 
[image: image24.wmf](
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 Với  a bất kỳ, ta  có 
[image: image25.wmf]|
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+ Liên hệ phép khai phương với quan hệ thứ tự (SGK thể hiện bởi định lý về so sánh các căn bậc hai số học).

Với a ≥ 0, b ≥ 0, ta có: a < b 
[image: image26.wmf]b
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+ Liên hệ phép khai phương với phép nhân và phép chia 
 Với a ≥ 0, b ≥ 0, ta có: 
[image: image27.wmf]b
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ab
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  Với a ≥ 0, b > 0, ta có : 
[image: image28.wmf]b
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- Các phép biến đổi biểu thức chứa căn bậc hai mà sách giáo khoa giới thiệu cho bởi các công thức sau: 
Với các biểu thức 
[image: image29.wmf],,

ABC

  ta có: 

[image: image30.wmf]2
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= | A|          (với A là biểu thức đại số hay nói gọn là biểu thức )
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   (với A, B là hai biểu thức mà A ≥ 0, B ≥ 0)          

[image: image32.wmf]B
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(với A, B là hai biểu thức mà A ≥ 0, B ≥ 0) 
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   (với B ≥ 0 )                          
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(với AB ≥ 0, B ≠ 0 )
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 (với và B > 0)
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      ( với A ≥ 0, B ≥ 0 và A ≠ B )

 Tuy nhiên mức độ yêu cầu đối với các phép biến đổi này là khác nhau và chủ yếu việc giới thiệu các phép biến đổi này là nhằm hình thành kỹ năng biến đổi biểu thức (một số phép biến đổi chỉ giới thiệu qua ví dụ có kèm thuật ngữ. Một số phép biến đổi gắn với trình bày tính chất phép tính khai phương).

Kỹ năng về căn bậc hai chủ yếu đó  là kỹ năng tính toán và kỹ năng biến đổi biểu thức.
 Kỹ năng tính toán: Tìm khai phương của một số hoặc là tích hay thương của chúng, đặc biệt là tích hay thương của số đó với số 100). Phối hợp kỹ năng khai phương với các phép tính theo thứ tự thực hiện phép tính và tính hợp  lý có sử dụng tính chất của phép khai phương).
Kỹ năng biến đổi biểu thức 
Các kỹ năng biến đổi riêng lẻ tương ứng với các công thức nêu ở phần trên  (với công thức dạng A = B , có thể có phép biến đổi A thành B và phép biến đổi B thành A). Chẳng hạn kỹ năng nhân hai căn thức bậc hai có thể coi là vận dụng công thức 
[image: image39.wmf]B
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AB

=

 theo chiều từ phải qua trái.

Phối hợp các kỹ năng đó (và cả những kỹ năng có trong những lớp trước) để có kỹ năng mới về biến đổi biểu thức chứa căn thức bậc hai. Chẳng hạn kỹ năng trục căn thức ở mẫu.

Điều quan trọng nhất khi rèn luyện các kỹ năng biến đổi biểu thức là tính mục đích của các phép biến đổi. Điều này, SGK chú ý thông qua các ứng dụng sau khi hình thành ban đầu kỹ năng về biến đổi biểu thức. Các ứng dụng này còn nhằm phong phú thêm cách thức rèn kỹ năng (để so sánh số, giải toán tìm x thoả mãn điều kiện nào đó.)

Ngoài hai kỹ năng nêu ở trên ta còn thấy có những kỹ năng được hình thành và củng cố trong phần này như:
+ Giải toán so sánh số.
+ Giải toán tìm 
[image: image40.wmf]x

.
+ Lập luận để chứng tỏ số nào đó là căn bậc hai số học của một số đã cho.
+  Một số lập luận trong giải toán so sánh số (củng cố tính chất bất đẳng thức nêu ở toán 8).
+ Một số kỹ năng giải toán tìm 
[image: image41.wmf]x

 (kể cả việc giải phương trình tích).
+ Kỹ năng tra bảng số và sử dụng máy tính. 

Có thể nói rằng, các hình thành và rèn luyện kỹ năng chiếm thời gian chủ yếu của phần kiến thức này (ngay cả việc hình thành kiến thức cũng chú ý đến các kỹ năng tương ứng và nhiều khi, chẳng hạn như giới thiệu phép biến đổi, chỉ thông qua hình thành kỹ năng).

2.2. Phân tích những điểm khó trong kiến thức về căn bậc hai 
 Nội dung kiến thức phong phú, xuất hiện dày đặc trong một chương với số tiết không nhiều nên một số kiến thức chỉ giới thiệu để làm cơ sở để hình thành kỹ năng tính toán, biến đổi. Thậm chí một số kiến thức chỉ nêu ở dạng tên gọi mà không giải thích (như biểu thức chứa căn bậc hai, điều kiện xác định căn thức bậc hai, phương pháp rút gọn và yêu cầu rút gọn )

Tên gọi (thuật ngữ toán học) nhiều và dễ nhầm lẫn, tạo nguy cơ khó hiểu khái niệm (chẳng hạn như căn bậc hai, căn bậc hai số học, khai phương, biểu thức lấy căn, nhân các căn bậc hai, khử mẫu, trục căn thức).

2.3.  Tìm những sai lầm thường gặp khi giải toán về căn bậc hai. 
2.3.1. Sai lầm về tên gọi hay thuật ngữ toán học. 
a) Định nghĩa về căn bậc hai 
* Ở lớp 7

Cho ví dụ :  32 = 9; (-3)2 = 9. Khi đó ta nói  3 và -3 là các căn bậc hai của 9.
Định nghĩa: Căn bậc hai của một số a không âm là số 
[image: image42.wmf]x

 sao cho 
[image: image43.wmf]2
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=


Số dương a có đúng hai căn bậc hai, một số dương ký hiệu là 
[image: image44.wmf]a

 và một số âm ký hiệu là  -
[image: image45.wmf]a

.
* Ở lớp 9 chỉ nhắc lại ở lớp 7 rồi đưa ra định nghĩa căn bậc hai số học.

b) Định nghĩa căn bậc hai số học 
Với số dương 
[image: image46.wmf]a

 khi đó 
[image: image47.wmf]a

 được gọi là căn bậc hai số học của 
[image: image48.wmf]a

.

Sau đó, giáo viên đưa ra chú ý, với a ≥ 0, ta có :

Nếu x = 
[image: image49.wmf]a

 thì x ≥ 0 và x2 = a.
Nếu x ≥ 0 và x2 = a thì x =
[image: image50.wmf]a

. Ta viết: x = 
[image: image51.wmf]a
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EMBED Equation.3[image: image53.wmf]
Phép toán tìm căn bậc hai số học của số không âm gọi là phép khai phương (gọi tắt là khai phương).

Nguy cơ dẫn đến học sinh có thể mắc sai lầm chính là thuật ngữ “căn bậc hai” và"căn bậc hai số học”. 
Ví dụ 1: Tìm các căn bậc hai của 16.

Rõ ràng học sinh rất dễ dàng tìm ra được số 16 có hai căn bậc hai là hai số đối nhau là 4 và - 4. 
 Ví dụ 2 : Tính  
[image: image54.wmf]16

 

Học sinh đến đây sẽ giải sai như sau:  
[image: image55.wmf]16

 = 4 và - 4 có nghĩa là 
[image: image56.wmf]16

= 
[image: image57.wmf]±

4

Như vậy học sinh đã tính ra được số
[image: image58.wmf]16

 có hai căn bậc hai là hai số đối nhau là:          
[image: image59.wmf]16

 = 4 và 
[image: image60.wmf]16

 = -4

Do đó việc tìm căn bậc hai và căn bậc hai số học đã nhầm lẫn với nhau.
Lời giải đúng:  
[image: image61.wmf]16

 = 4 (có thể giải thích thêm vì 4 > 0 và 42 = 16)

Trong các bài toán về sau không cần yêu cầu học sinh phải giải thích.

c) So sánh các căn bậc hai số học 
Với hai số a và b không âm, ta có : a < b 
[image: image62.wmf]Û



EMBED Equation.3[image: image63.wmf]b

a

<

. 
Ví dụ 3 : So sánh 4 và 
[image: image64.wmf]15


Học sinh sẽ loay hoay không biết nên so sánh chúng theo hình thức nào vì theo định nghĩa số 
[image: image65.wmf]15

 chính là căn bậc hai số học của 15 do đó nếu đem so sánh với số 4 thì số 4 có hai căn bậc hai là 2 và -2 cho nên với suy nghĩ đó học sinh sẽ đưa ra lời giải sai như sau: 4 < 
[image: image66.wmf]15

 (vì cả hai căn bậc hai của 4 đều nhỏ hơn 
[image: image67.wmf]15

).

Tất nhiên trong cái sai này của học sinh không phải các em hiểu nhầm ngay sau khi học song bài này mà sau khi học thêm một loạt khái niệm và hệ thức mới thì học sinh sẽ không chú ý đến vấn đề quan trọng này nữa.
Lời giải đúng :  16 > 15 nên 
[image: image68.wmf]16

> 
[image: image69.wmf]15

. Vậy 4 = 
[image: image70.wmf]16

 > 
[image: image71.wmf]15


Ở đây giáo viên cần nhấn mạnh luôn là ta đi so sánh hai căn bậc hai số học.
d) Sai trong thuật ngữ chú ý của định nghĩa căn bậc hai số học: 

Với a ≥ 0, ta có:

Nếu x = 
[image: image72.wmf]a

 thì x ≥ 0 và x2 = a.
Nếu x ≥ 0 và x2 = a thì x =
[image: image73.wmf]a

.

Ví dụ 4 : Tìm số 
[image: image74.wmf]x

  không âm biết:   
[image: image75.wmf]x

 = 15 

Học sinh sẽ áp dụng chú ý thứ nhất và sẽ giải sai như sau : 

Nếu x = 
[image: image76.wmf]a

 thì x ≥ 0 và x2 =a;  vì phương trình x2 = a có 2 nghiệm là  x = 
[image: image77.wmf]a

 và    
 x = -
[image: image78.wmf]a

 học sinh đã được giải ở lớp 7 nên các em sẽ giải bài toán trên như sau:
  
[image: image79.wmf]x

= 15  <=> 
[image: image80.wmf]2

x

= 152  => x = 225 hoặc x = -225. 
Vậy tìm được hai nghiệm là x1 =225 và x2 = -2Lời giải đúng:  cũng từ chú ý về căn bậc hai số học, ta có x = 152. Vậy x = 225.
e) Sai trong thuật ngữ khai phương  
Ví dụ 5: Tính - 
[image: image81.wmf]25


Học sinh hiểu ngay được rằng phép toán khai phương chính là phép toán tìm căn bậc hai số học của số không âm nên học sinh sẽ nghĩ - 
[image: image82.wmf]25

 là một căn bậc hai âm của số dương 25, cho nên sẽ dẫn tới lời giải sai như sau:  - 
[image: image83.wmf]25

= 5 và – 5.
Lời giải đúng : - 
[image: image84.wmf]25

 = -5 

g) Sai trong khi sử dụng căn thức bậc hai và hằng đẳng thức 
[image: image85.wmf]2
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Căn thức bậc hai: Với A là một biểu thức đại số, người ta gọi 
[image: image86.wmf]A

 là căn thức bậc hai của A, còn A được gọi là biểu thức lấy căn hay biểu thức dưới dấu căn.


[image: image87.wmf]A

 xác định (hay có nghĩa ) khi A lấy giá trị không âm.

Hằng đẳng thức : 
[image: image88.wmf]2

A

= | A|

Cho biết mối liên hệ giữa phép khai phương và phép bình phương.

Ví dụ 6: Hãy bình phương số -8 rồi khai phương kết quả vừa tìm được.

Học sinh với vốn hiểu biết của mình sẽ có lời giải sau (lời giải sai): 
  (-8)2 = 64 , nên khai phương số 64 lại bằng -8

Lời giải đúng : (-8)2 = 64  và 
[image: image89.wmf]64

= 8.

Mối liên hệ 
[image: image90.wmf]2

a

= | a| cho thấy “ Bình phương một số, rồi khai phương kết quả đó, chưa chắc sẽ được số ban đầu”

Ví dụ 7 : Với a2 = A thì 
[image: image91.wmf]A

 chưa chắc đã bằng a

Cụ thể ta có (-5)2 = 25 nhưng 
[image: image92.wmf]25

= 5; rất nhiều ví dụ tương tự đã khảng định được kết quả như ở trên.

2.3.2. Sai lầm trong các kỹ năng tính toán 
a)  Sai lầm trong việc xác định điều kiện tồn tại của căn bậc hai.
Ví dụ 1: Tìm giá trị nhỏ nhất của A = x + 
[image: image93.wmf]x


* Lời giải sai: A =    x + 
[image: image94.wmf]x

  =  (x+
[image: image95.wmf]x

+ 
[image: image96.wmf]4

1

) - 
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1

 = (
[image: image98.wmf]x

+
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1

)2 ≥ -
[image: image100.wmf]4
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Vậy min A = -
[image: image101.wmf]4

1

.
 * Phân tích sai lầm: 

Sau khi chứng minh f(x) ≥ -
[image: image102.wmf]4

1

, chưa chỉ ra trường hợp xảy ra f(x) = -
[image: image103.wmf]4

1

 xảy ra khi và chỉ khi 
[image: image104.wmf]x

= -
[image: image105.wmf]2

1

(vô lý).
 * Lời giải đúng :  

Để tồn tại 
[image: image106.wmf]x

 thì x ≥0. Do đó A = x + 
[image: image107.wmf]x

 ≥ 0 hay min A = 0 khi và chỉ khi x = 0

Ví dụ 2 : Tìm x, biết :  
[image: image108.wmf]2
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* Lời giải sai :

[image: image109.wmf]2
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EMBED Equation.3[image: image111.wmf]Û

2(1-x) = 6 
[image: image112.wmf]Û

1- x = 3 
[image: image113.wmf]Û

 x = - 2.

  * Phân tích sai lầm : Học sinh có thể chưa nắm vững được chú ý sau: 
Một cách tổng quát, với A là một biểu thức ta có 
[image: image114.wmf]2

A

= | A|, có nghĩa là:

[image: image115.wmf]2

A

 = A nếu A ≥ 0 (tức là A lấy giá trị không âm ).

[image: image116.wmf]2

A

 = -A nếu A < 0 (tức là A lấy giá trị âm).

Như thế theo lời giải trên sẽ bị mất nghiệm.

 * Lời giải đúng : 
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[image: image119.wmf]Û

| 1- x | = 3. 

Ta phải đi giải hai phương trình sau : 1) 1- x = 3 
[image: image120.wmf]Û

 x = -2

                                                            2) 1- x = -3 
[image: image121.wmf]Û

x = 4. 

Vậy ta tìm được hai giá trị của x là x1= -2 và x2= 4.

Ví dụ 3: Tìm x sao cho B có giá trị là 16.
B = 
[image: image122.wmf]16
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 với x ≥ -1

* Lời giải sai :

B = 4
[image: image126.wmf]1
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B = 4
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16 = 4
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[image: image137.wmf]Û

 16 = | x+ 1|

Nên ta phải đi giải hai phương trình sau : 

1) 16 = x + 1 
[image: image138.wmf]Û

 x = 15

2) 16 = - (x+1) 
[image: image139.wmf]Û

 x = - 17

Vậy B =16 khi x = 15 hoặc x = -17

     * Phân tích sai lầm: 
Với cách giải trên ta được hai giá trị của x là x1= 15 và x2 = -17 nhưng chỉ có giá trị x1 = 15 là thoả mãn, còn giá trị x2= -17 không đúng. Đâu là nguyên nhân của sự sai lầm đó ? Chính là sự áp dụng quá dập khuôn vào công thức mà không để ý đến điều kiện đã cho của bài toán, với  x ≥ -1 thì các biểu thức trong căn luôn tồn tại nên không cần đưa ra biểu thức chứa dấu giá trị tuyệt đối nữa.
* Lời giải đúng: 

B = 4
[image: image140.wmf]1
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x

-3
[image: image141.wmf]1
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+ 2
[image: image142.wmf]1
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B = 4
[image: image144.wmf]1
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16 = 4
[image: image145.wmf]1
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[image: image146.wmf]Û

 4 = 
[image: image147.wmf]1
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 (do x ≥ -1)


[image: image148.wmf]Û

 16 = x + 1. 
Suy ra x = 15.

b) Sai lầm trong kỹ năng biến đổi:

Trong khi học sinh thực hiện phép tính các em có đôi khi bỏ qua các dấu của số hoặc chiều của bất đẳng thức dẫn đến giải bài toán bị sai.

Ví dụ 4: Tìm  x, biết : 

(4- 
[image: image149.wmf])
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* Lời giải sai :

(4- 
[image: image150.wmf])

17

4

(

3

2

).

17

-

<

x

 
[image: image151.wmf]Û

 2x < 
[image: image152.wmf]3

 ( chia cả hai vế cho 4 -
[image: image153.wmf]17

)


[image: image154.wmf]Û

 x < 
[image: image155.wmf]2
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* Phân tích sai lầm: Nhìn qua thì thấy học sinh giải đúng và không có vấn đề gì. Học sinh khi nhìn thấy bài toán này thấy bài toán không khó nên đã chủ quan không để ý đến dấu của bất đẳng thức : “Khi nhân hoặc chia cả hai vế của bất đẳng thức với cùng một số âm thì bất đẳng thức đổi chiều”.

Do đó rõ ràng sai ở chỗ học sinh đã bỏ qua việc so sánh 4 và 
[image: image156.wmf]17

 cho nên mới bỏ qua biểu thức 4 - 
[image: image157.wmf]17

 là số âm, dẫn tới lời giải sai.

* Lời giải đúng : Vì 4 = 
[image: image158.wmf]16

< 
[image: image159.wmf]17

 nên 4 - 
[image: image160.wmf]17

 < 0

do đó ta có: (4- 
[image: image161.wmf])
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[image: image162.wmf]Û

 2x > 
[image: image163.wmf]3

 
[image: image164.wmf]Û

 x > 
[image: image165.wmf]2
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Ví dụ 5 : Rút gọn biểu thức:   
[image: image166.wmf]3
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* Lời giải sai: 
[image: image167.wmf]3
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[image: image168.wmf]3
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[image: image169.wmf]3

.

* Phân tích sai lầm: Rõ ràng nếu x = -
[image: image170.wmf]3

 thì x + 
[image: image171.wmf]3

 = 0, khi đó biểu thức 
[image: image172.wmf]3
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 sẽ không tồn tại. Mặc dù kết quả giải được của học sinh đó không sai, nhưng sai trong lúc giải vì không có căn cứ lập luận, vì vậy biểu thức trên có thể không tồn tại thì làm sao có thể có kết quả được.

* Lời giải đúng : Biểu thức đó là một phân thức, để phân thức tồn tại thì cần phải có x + 
[image: image173.wmf]3

≠ 0 hay x ≠ -
[image: image174.wmf]3

. Khi đó ta có 
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[image: image177.wmf]3

 (với x ≠ -
[image: image178.wmf]3

).

Ví dụ 6: Rút gọn M, rồi tìm giá trị nhỏ nhất của M.

M = 
[image: image179.wmf]1
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 với a > 0.

* Lời giải sai :

M = 
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M = 
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)

1

(

2

+

-

a

a


M = 
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Ta có M = 
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[image: image189.wmf]a
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, khi đó ta nhận thấy M < 1 vì a >0

Do đó min M = 0 khi và chỉ khi a = 1.

* Phân tích sai lầm : Nhìn vào kết quả của bài toán rút gọn thì không sai, nhưng sai ở chỗ học sinh lập luận và đưa ra kết quả về giá trị nhỏ nhất của M thì lại sai.

Rõ ràng học sinh không để ý đến chi tiết khi a = 1 thì 
[image: image190.wmf]a

 = 1 do đó 
[image: image191.wmf]a

- 1= 0, điều này sẽ mâu thuẫn trong điều kiện tồn tại của phân thức.

* Lời giải đúng :

M = 
[image: image192.wmf]1
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[image: image193.wmf]a

- 1 ≠ 0 hay a >0 và a ≠ 1.

Với điều kiện trên, ta có :

M = 
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khi đó ta nhận thấy M < 1 vì a >0. Nếu min M = 0, khi và chỉ khi a = 1(mâu thuẫn với điều kiện).

Vậy 0 < min M < 1, khi và chỉ khi  0 < a < 1.

Ví dụ 7: Cho biểu thức :  

Q = 
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 với x ≠ 1, x > 0

a) Rút gọn Q

b) Tìm x để Q > -1.

 Giải : a)  Q = 
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            b) * Lời giải sai : Q > -1 nên ta có 

                   - 
[image: image209.wmf]x
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 > -1 
[image: image210.wmf]Û

 3 > 1+ 
[image: image211.wmf]x

 
[image: image212.wmf]Û

 2 > 
[image: image213.wmf]x

 
[image: image214.wmf]Û

 4 > x hay x < 4.

                   Vậy với x < 4 thì Q < -1.

         * Phân tích sai lầm : Học sinh đã nghiễm nhiên bỏ dấu âm ở cả hai vế của bất đẳng thức vì thế có luôn được bất đẳng thức mới với hai vế đều dương nên kết quả của bài toán dẫn đến sai.

         * Lời giải đúng : 

              Q > -1 nên ta có 

              - 
[image: image215.wmf]x

+

1

3

 > -1 
[image: image216.wmf]Û
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 < 1 
[image: image218.wmf]Û

 1+ 
[image: image219.wmf]x

 > 3 
[image: image220.wmf]Û

 
[image: image221.wmf]x

 > 2 
[image: image222.wmf]Û

 x > 4.

             Vậy với x > 4 thì Q > - 1.

 2.4. Tìm hiểu những phương pháp giải toán về căn bậc hai 
  2.4.1. Xét thuật ngữ toán học : Vấn đề này không khó dễ dàng ta có thể khắc phục được nhược điểm này của học sinh.

 2.4.2. Xét biểu thức phụ có liên quan :

Ví dụ 1 : Với a > 0, b > 0 hãy chứng minh 
[image: image223.wmf]b
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 < 
[image: image224.wmf]b
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Giải : Ta đi so sánh hai biểu thức sau : a + b và (
[image: image225.wmf]a

+ 
[image: image226.wmf]b

)2
Ta có : (
[image: image227.wmf]a

+ 
[image: image228.wmf]b

)2 = a+ b + 2
[image: image229.wmf]ab


Suy ra a + b < (
[image: image230.wmf]a

+ 
[image: image231.wmf]b

)2 do đó ta khai căn hai vế ta được :

           
[image: image232.wmf]b
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[image: image233.wmf]2
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 vì a > 0, b > 0 nên ta được :

           
[image: image234.wmf]b
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 < 
[image: image235.wmf]b
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* Như vậy trong bài toán này muốn so sánh được 
[image: image236.wmf]b
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 với 
[image: image237.wmf]b
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 thì ta phải đi so sánh hai biểu thức khác có liên quan và biết được quan hệ thứ tự của chúng, do đó biểu thức liên quan đó ta gọi là biểu thức phụ.

Ví dụ 2 : Tìm giá trị nhỏ nhất, lớn nhất của biểu thức A :

                   A = 
[image: image238.wmf]2
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Giải :

Ta phải có |x| ≤ 3. Dễ thấy A > 0 . Ta xét biểu thức phụ sau :

 B = 
[image: image239.wmf]=
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Ta có : 0 ≤ 
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 ≤ 2 - 
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 Giá trị nhỏ nhất của B = 2 - 
[image: image247.wmf]3
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[image: image251.wmf]Û

 x = 0

Khi đó giá trị lớn nhất của A = 
[image: image252.wmf]3
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 = 2 + 
[image: image253.wmf]3
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Giá trị lớn nhất của B = 2 khi và chỉ khi  
[image: image254.wmf]2
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 = 0 
[image: image255.wmf]Û

 x = 
[image: image256.wmf]3

±

, khi đó giá trị nhỏ nhất của A = 
[image: image257.wmf]B

1

 = 
[image: image258.wmf]2
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* Nhận xét : Trong ví dụ trên, để tìm được giá trị lớn nhất và giá trị nhỏ nhất của biểu thức A, ta phải đi xét một biểu thức phụ 
[image: image259.wmf]A

1

.

2.4.3. Vận dụng các hệ thức biến đổi đã học 
Giáo viên chú ý cho học sinh biến đổi và thực hiện các bài toán về căn bậc hai bằng cách sử dụng các hệ thức và công thức đã học: hằng đẳng thức, quy tắc khai phương một tích, quy tắc nhân các căn bậc hai, quy tắc khai phương một thương, quy tắc chia hai căn bậc hai, đưa thừa số ra ngoài dấu căn, đưa thừa số vào trong dấu căn, Khử mẫu của biểu thức lấy căn, trục căn thức ở mẫu…
Ngoài các hệ thức đã nêu ở trên, trong khi tính toán học sinh gặp những bài toán có liên quan đến căn bậc hai ở biểu thức, nhưng bài toán lại yêu cầu đi tìm giá trị lớn nhất hoặc nhỏ nhất của biểu thức đã cho. Hay yêu cầu đi tìm giá trị của một tham số nào đó để biểu thức đó luôn âm hoặc luôn dương hoặc bằng 0 hoặc bằng một giá trị nào đó… thì giáo viên cần phải nắm vững nội dung kiến thức sao cho khi hướng dẫn học sinh thực hiện nhẹ nhàng mà học sinh vẫn hiểu được bài toán đó .

Ví dụ 1 : Cho biểu thức :

P = 
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 với a > 0 và a ≠ 1.

a) Rút gọn biểu thức P;

b) Tìm giá trị của a để P < 0 

Giải : 
a) P = 
[image: image261.wmf])
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Vậy P = 
[image: image266.wmf]a
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 với a > 0 và  a ≠ 1. 

b) Do a > 0 và  a ≠ 1 nên P < 0 khi và chỉ khi 

             
[image: image267.wmf]a
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 < 0     
[image: image268.wmf]Û

 1- a < 0 
[image: image269.wmf]Û

 a > 1.

Ví dụ 2 : Tìm giá trị lớn nhất của biểu thức A :

A = 
[image: image270.wmf]1
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 biết x + y = 4

Giải :        Ta có:  A2 = ( x-1) + (y - 2) + 2
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Ta lại có 2
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nên A2 ≤  2 

=> Giá trị lớn nhất của A = 
[image: image276.wmf]2

 khi và chỉ khi 
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Trên đây là một số phương pháp giải toán về căn bậc hai và những sai lầm mà học sinh hay mắc phải, xong trong quá trình hướng dẫn học sinh giải bài tập, giáo viên cần phân tích kỹ đề bài để học sinh tìm được phương pháp giải  phù hợp, tránh lập luận sai hoặc hiểu sai đầu bài sẽ dẫn đến kết quả không chính xác.

PHẦN III: KẾT LUẬN
3.1. Những kết luận quan trọng nhất của đề tài
Khi áp dụng sáng kiến chất lượng giáo dục được nâng cao, kết quả học tập của học sinh sau khi áp dụng sáng kiến cao hơn so với học sinh ở lớp không áp dụng sáng kiến.

Qua thăm dò ý kiến học sinh tôi thấy: khi được học các tiết học có liên hệ thực tế học sinh đều cảm thấy hiểu bài hơn, việc học tập thiết thực hơn, tò mò tập trung sự chú ý cao độ vào những vấn đề của bài học, kiên trì quyết tâm để hoàn thành nhiệm vụ hơn. Học sinh hào hứng, tự nguyện tham gia trả lời các câu hỏi của giáo viên, bổ sung các câu trả lời của bạn bè trong lớp, luôn mong muốn được trình bày quan điểm của bản thân về vấn đề đang tranh luận, mong muốn nghe giáo viên giải thích, làm sáng tỏ những vấn đề bản thân còn chưa rõ, chủ động vận dụng một cách linh hoạt, sáng tạo những kiến thức, kỹ năng đã biết để nhận thức các vấn đề mới.

 Dưới đây là một số bảng so sánh kết quả trước và sau khi áp dụng sáng kiến:

 Bảng so sánh kết quả học tập của học sinh trước và sau khi áp dụng sáng kiến ở lớp 9A2.

a. Khảo sát sự yêu thích môn học bằng phiếu trắc nghiệm thu được kết quả sau:

	
	Sỉ số
	Rất hứng thú
	Hứng thú
	Bình thường
	Không hứng thú

	Khi  chưa áp dụng chuyên đề
	42
	6
	5
	15
	16

	Sau khi áp dụng chuyên đề
	42
	11
	14
	12
	5


b. Khảo sát chất lượng môn toán bằng bài kiểm tra 45 phút thu được kết quả như sau:

	
	Sỉ số
	Giỏi
	Khá
	TB
	Yếu
	Kém

	Khi  chưa áp dụng chuyên đề
	42
	6
	5
	15
	16
	0

	Sau khi áp dụng chuyên đề
	42
	11
	14
	12
	5
	0


3.2. Ý nghĩa quan trọng nhất của đề tài

Như vậy, sau khi tôi phân tích kỹ các sai lầm mà học sinh thường mắc phải trong khi giải bài toán về căn bậc hai thì số học sinh giải đúng bài tập tăng lên, số học sinh mắc sai lầm khi lập luận tìm lời giải giảm đi nhiều, học sinh tích cực, chủ động làm bài tập. Từ đó, chất lượng dạy và học môn Đại số nói riêng và môn Toán nói chung được nâng lên. 
3.3. Bài học kinh nghiệm

Qua quá trình giảng dạy bộ môn Toán, qua việc nghiên cứu các phương án giúp học sinh tránh sai lầm khi giải toán về căn bậc hai trong chương I-Đại số 9, tôi đã rút ra một số kinh nghiệm như sau:
+ Về phía giáo viên 
- Người thầy phải không ngừng học hỏi, nhiệt tình trong giảng dạy, quan tâm đến chất lượng của từng học sinh, nắm vững được đặc điểm tâm sinh lý của từng đối tượng học sinh, khả năng tiếp thu của học sinh, từ đó tìm ra phương pháp dạy học hợp lý theo sát từng đối tượng học sinh. Đồng thời, khi dạy các tiết học luyện tập, ôn tập giáo viên cần chỉ rõ những sai lầm  học sinh thường mắc phải, phân tích kĩ các lập luận sai để học sinh ghi nhớ và rút kinh nghiệm trong khi làm các bài tập tiếp theo.  Sau đó giáo viên cần tổng hợp đưa ra phương pháp giải cho từng loại bài để học sinh giải bài tập dễ dàng hơn.

   - Thông qua phương pháp trên thì giáo viên cần phải nghiêm khắc, uốn nắn những sai sót mà học sinh mắc phải, đồng thời động viên kịp thời khi các em làm bài tập tốt nhằm gây hứng thú học tập cho các em, đặc biệt lôi cuốn được đại đa số các em khác hăng hái vào công việc.

  - Giáo viên cần thường xuyên trao đổi với đồng nghiệp, học hỏi và rút ra kinh nghiệm cho bản thân, vận dụng phương pháp dạy học phù hợp với nhận thức của học sinh, không ngừng đổi mới phương pháp giảng dạy để nâng cao chất lượng dạy - học.

+ Về phía học sinh
- Bản thân học sinh phải thực sự cố gắng, có ý thức tự học tự rèn, kiên trì và chịu khó trong quá trình học tập.

- Trong giờ học trên lớp cần nắm vững phần lý thuyết hiểu được bản chất của vấn đề, có kỹ năng vận dụng tốt lí thuyết vào giải bài tập. Từ đó mới có thể tránh được những sai lầm khi giải toán.

- Phải có đầy đủ các phương tiện học tập, đồ dùng học tập, máy tính điện tử bỏ túi Casio, dành nhiều thời gian cho việc làm bài tập ở nhà thường xuyên trao đổi, thảo luận cùng bạn bè để nâng cao kiến thức cho bản thân.

3. Điều kiện và khả năng áp dụng

 Giải pháp mới này có tính khả thi rất cao, có thể nhân rộng trong các trường trung học cơ sở, giáo viên đều có thể áp dụng trong giảng dạy bộ môn toán cấp THCS.

4. Các kiến nghị  quan trọng được rút ra từ đề tài      
 Phần kiến thức về căn bậc hai trong chương I- Đại số 9 rất rộng và sâu, tương đối khó với học sinh, có thể nói nó có sự liên quan và mang tính thực tiễn rất cao, bài tập và kiến thức rộng, nhiều. Qua việc giảng dạy thực tế tôi nhận thấy để dạy học được tốt phần chương I- Đại số 9 thì cần phải nắm vững những sai lầm của học sinh thường mắc phải và bên cạnh đó học sinh cũng phải có đầy đủ kiến thức cũ, phải có đầu óc tổng quát, lôgic do vậy sẽ có nhiều học sinh cảm thấy khó học phần kiến thức này.

Để nâng cao chất lượng dạy và học giúp học sinh hứng thú học tập môn Toán nói chung và phần chương I- Đại số 9 nói riêng thì mỗi giáo viên phải tích lũy kiến thức, có phương pháp giảng dạy tích cực, củng cố kiến thức cũ cho học sinh và là cây cầu nối linh hoạt có hồn giữa kiến thức và học sinh.

Với sáng kiến “Đề xuất một số biện pháp giúp học sinh lớp 9 phát hiện và tránh sai lầm trong khi giải toán về căn bậc hai”, tôi đã cố gắng trình bày các sai lầm của học sinh thường mắc phải một cách tổng quát nhất, bên cạnh đó tôi đi phân tích các điểm khó trong phần kiến thức này so với khả năng tiếp thu của học sinh để giáo viên có khả năng phát hiện ra những sai lầm của học sinh để từ đó định hướng và đưa ra được hướng cũng như biện pháp khắc phục các sai lầm đó.

Bên cạnh đó tôi luôn phân tích các sai lầm của học sinh và nêu ra các phương pháp khắc phục và định hướng dạy học ở từng dạng cơ bản để nâng cao cách nhìn nhận của học sinh qua đó giáo viên có thể giải quyết vấn đề mà học sinh mắc phải một cách dễ hiểu. Ngoài ra tôi còn đưa ra một số bài tập tiêu biểu thông qua các ví dụ để các em có thể thực hành kỹ năng của mình.

Vì tôi chỉ nghiên cứu ở một phạm vi. Vì vậy tôi chỉ đưa ra những vấn đề cơ bản nhất để áp dụng vào trong năm học này qua sự đúc rút của các năm học trước đã dạy. 

*Tôi xin được đề xuất một số ý nhỏ như sau nhằm nâng cao chất lượng dạy và học của giáo viên và học sinh :

- Giáo viên cần nghiên cứu kĩ nội dung và chương trình sách giáo khoa, soạn giáo án cụ thể và chi tiết, thiết kế đồ dùng dạy học và đồ dùng dạy học sao cho sinh động và thu hút đối tượng học sinh tham gia.

- Giáo viên cần tích cực học hỏi và tham gia chuyên đề, hội thảo của tổ, nhóm và nhà trường, tham gia tích cực và nghiên cứu tài liệu về bồi dưỡng thường xuyên.

- Học sinh cần học kĩ lý thuyết và cố gắng hiểu kĩ kiến thức ngay trên lớp.

- Học sinh về nhà tích cực làm bài tập đầy đủ, phân phối thời gian hợp lý.

- Gia đình học sinh và các tổ chức đoàn thể xã hội cần quan tâm hơn nữa và trách nhiệm hơn nữa tới việc học tập của con em mình.

Vì khả năng có hạn, kinh nghiệm giảng dạy môn Toán 9 chưa nhiều, tầm quan sát tổng thể chưa cao, nên khó tránh khỏi thiếu sót và khiếm khuyết.  Rất mong được lãnh đạo và đồng nghiệp chỉ bảo, giúp đỡ và bổ sung cho tôi để sáng kiến được đầy đủ hơn có thể vận dụng được tốt và có chất lượng trong những năm học sau.
                                                                              Ninh Kiều, ngày 15 tháng 12 năm 2018









      Người thực hiện









  Nguyễn Thị Lan Phương
Qua sáng kiến này tôi muốn đưa ra một số lỗi mà học sinh hay mắc phải trong quá trình lĩnh hội kiến thức ở chương căn bậc hai để từ đó có thể giúp học sinh khắc phục các lỗi mà các em hay mắc phải trong quá trình giải bài tập hoặc trong thi cử, kiểm tra ... Cũng qua sáng kiến này tôi muốn giúp giáo viên dạy toán 9 có thêm cái nhìn mới sâu sắc hơn, chú ý đến việc rèn luyện kỹ năng thực hành giải toán về căn bậc hai cho học sinh để từ đó khai thác hiệu quả và đào sâu suy nghĩ tư duy lôgic của học sinh giúp học sinh phát triển khả năng tiềm tàng trong con người học sinh.

Qua sáng kiến này tôi cũng tự đúc rút cho bản thân mình những kinh nghiệm để làm luận cứ cho phương pháp dạy học mới của tôi những năm tiếp theo.

Trong sáng kiến này tôi chỉ nêu ra một số “Nhóm sai lầm” mà học sinh thường mắc phải trong quá trình làm bài tập về căn bậc hai trong chương I - Đại số 9.

Phân tích sai lầm trong một số bài toán cụ thể để học sinh thấy được những lập luận sai hoặc thiếu chặt chẽ dẫn tới bài giải không chính xác.

Từ đó định hướng cho học sinh phương pháp giải bài toán về căn bậc hai.

Dựa vào kinh nghiệm giảng dạy bộ môn toán của các giáo viên có kinh nghiệm của trường trong những năm học trước và vốn kinh nghiệm của bản thân đã rút ra được một số vấn đề có liên quan đến nội dung của sáng kiến.

Trong những năm học vừa qua, tôi đã quan tâm đến những vấn đề mà học sinh mắc phải. Qua những giờ học sinh làm bài tập tại lớp, qua các bài kiểm tra dưới các hình thức khác nhau, bước đầu tôi đã nắm được các sai lầm mà học sinh thường mắc phải khi giải bài tập. Sau đó tôi tổng hợp lại, phân loại thành hai nhóm cơ bản.

Trong quá trình thực hiện sáng kiến kinh nghiệm này tôi đã sử dụng những phương pháp sau :

- Quan sát trực tiếp các đối tượng học sinh để phát hiện ra những vấn đề mà học sinh thấy lúng túng, khó khăn khi giáo viên yêu cầu giải quyết vấn đề đó.

- Điều tra toàn diện các đối tượng học sinh trong lớp 9A2 với tổng số 42 học sinh để thống kê học lực của học sinh. Tìm hiểu tâm lý của các em khi học môn toán, quan điểm của các em khi tìm hiểu những vấn đề về giải toán có liên quan đến căn bậc hai (bằng hệ thống các phiếu câu hỏi trắc nghiệm).

- Nghiên cứu sản phẩm hoạt động của giáo viên và học sinh để phát hiện trình độ nhận thức, phương pháp và chất lượng hoạt động nhằm tìm giải pháp nâng cao chất lượng giáo dục.

- Thực nghiệm giảng dạy trong khi giải bài mới, trong các tiết luyện tập, tiết trả bài kiểm tra. . . tôi đã đưa vấn đề này ra hướng dẫn học sinh cùng trao đổi, thảo luận bằng nhiều hình thức khác nhau như hoạt động nhóm, giảng giải, vấn đáp gợi mở để học sinh khắc sâu kiến thức, tránh được những sai lầm trong khi giải bài tập. Yêu cầu học sinh giải một số bài tập theo nội dung trong sách giáo khoa rồi đưa thêm vào đó những yếu tố mới, những điều kiện khác để xem xét mức độ nhận thức và suy luận của học sinh.

- Phân tích và tổng kết kinh nghiệm giáo dục khi áp dụng nội dung đang nghiên cứu vào thực tiễn giảng dạy nhằm tìm ra nguyên nhân những sai lầm mà học sinh thường mắc phải khi giải toán. Từ đó tổ chức có hiệu quả hơn trong các giờ dạy tiếp theo. 
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